-

Wydruk [w:] [w:] Glottodydaktyka i logopedia z perspektywy neurobiologicznej.
Neurologopedia, T.2, red. M. Btasiak-Tytuta, Z. Ortowska-Popek, A.Siudak, Krakow
2018, WiR, s.131-137.

Zdzistawa Orlowska-Popek
Katedra Logopedii i Zaburzen Rozwoju
Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie

PROGRAMOWANIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO NA ZAJECIACH Z
CUDZOZIEMCAMI - WPROWADZANIE ZAIMKOW

Streszczenie
Artykut podejmuje temat wprowadzania zaimkéw podczas zaje¢ nauczania jezyka polskiego
jako obcego na zajeciach z cudzoziemcami. Sprzeciwiajac si¢ zbyt duzej roznorodnosci form
zaimkoéw wprowadzanych na poczatkowych zajgciach, autorka zwraca uwage na mozliwo$é
skorzystania z techniki programowania jezyka. Majac na uwadze trudno$ci uczacych sie
zwigzane z postugiwaniem si¢ tg czgscig mowy, wynikajace z bogactwa zaimkow w jezyku
polskim 1 duzej réznorodnosci form fleksyjnych, odnosi si¢ do propozycji zawartych w
programach nauczania, by ukaza¢ kolejno$¢ ¢wiczen z odpowiednimi zaimkami, ktoéra

sprzyjataby skutecznej nauce jezyka polskiego.

Stowa klucze: programowanie j¢zyka, zaimek, jezyk polski jako obcy, minimum leksykalne,

minimum gramatyczne.

Programowanie j¢zyka jest technikg budowania systemu jezykowego ,,w oparciu o
paradygmat stownikowy, gramatyczny i sktadniowy” (Cieszynska-Rozek 2013: 324) u oséb,

ktére maja trudnosci z opanowaniem jezyka. Warto siggna¢ po taki sposob nauczania dzieci
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niemoéwiacych czy rozwijajacych jezyk z opdznieniem, jak i w przypadku osob dorostych, u
ktorych z roznych przyczyn system jezyka ulegl rozpadowi. Wskazane jest tez skorzystanie z
doswiadczen logopedow wtedy, gdy jezyka polskiego uczy si¢ dorosta osoba komunikujaca
si¢ w innym/innych jezykach. Jezyk polski nalezacy do systemow fleksyjnych, nie jest latwy,
bowiem do opanowania nawet przez osoby, ktore wladaja jednym lub kilkoma innymi
jezykami. Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego, stowniki 1 listy frekwencyjne
(np.: Kurcz, Lewicki, Sambor, Szafran, Woronczak 1990, Zgotkowa 1983, 2008, 2009, 2013)
oraz podreczniki glottodydaktyczne stang si¢ podstawa takich oddziatywan, ale sposob
wyposazania w jezyk moze mie¢ swoje zrodto wlasnie w technice programowania jezyka.
Definicja programowania jezyka sformulowana przez J. Cieszynska-Rozek wyznacza
kierunek oddzialywan nauczyciela. Najpierw nalezy stworzy¢ podstawe w postaci stownictwa
1 zestawu regul gramatycznych przydatnych do budowania komunikatow jezykowych.
Minimalizacja zasobow leksykalnych i1 regut gramatycznych jest bezposrednio zwigzana z
minimalizacja j¢zykowych uktadéw interakcyjnych (Muzyka-Furtak 2015). Proporcje
poszczegblnych czesci mowy wykorzystywanych w codziennej komunikacji sg podstawa
stworzenia paradygmatu leksykalnego. Nim nauczyciel siegnie po zaimek z pewnoscig warto
budowac¢ i rozwija¢ zdania innymi cze$ciami mowy. Zaimek jest jedng z tych czgsci mowy,
ktorej uzycie wskazuje na wysokie kompetencje jezykowe. Postugiwanie si¢ zaimkami
wymaga wyzszego stopnia rozwoju jezykowego. Niestety podczas pracy z osobami z
zaburzeniami komunikacji nie zawsze jest mozliwe si¢gnigcie po wszystkie znaki jezykowe.
Podczas pracy z dzie¢mi z op6znionym rozwojem mowy zaimek jest wprowadzany wtedy,
gdy dziecko buduje juz nie tylko proste konstrukcje zdaniowe, ale rozwinigte 1 takze zdania
ztozone. Uczac cudzoziemcoOw jezyka polskiego najpierw nalezy stworzy¢ baze w postaci
réznych nazywajacych czesci mowy, by moc siggnac po te, ktore je zastgpujg 1 wskazuja. Ze
wzgledu na szeroki zakres znaczeniowy zaimki stanowig wazny element komunikacyjny, ale
nie jest mozliwe jednoczesne prezentowanie ich roznorodnosci, mimo ze odmiana dialogowa
jezyka wykazuje najwigksze nasycenie zaimkami przed monologow3 i czytang (Ligara 1992).
Stownik gramatyki jezyka polskiego (2002: 317) podaje nastepujaca definicje zaimka:
»Iradycyjnie wyrozniana cze$¢ mowy, czyli klasa wyrazow majacych pewne wspolne cechy
funkcjonalne, ale rozpadajaca si¢ na kilka podklas réznigcych si¢ migdzy soba cechami

gramatycznymi — sktadniowymi i fleksyjnymi. Zwykle uwaza si¢ zaimki za wyrazy shuzace

CentrumMetodyKrakowskiej.pl



do zastgpowania w tek$cie wyrazow nalezacych do innych klas [...] Czasem stuza one do
wskazywania [...] Znaczenie zaimka jest zrozumiale tylko wtedy, gdy przedmiot
wskazywany przez zaimek jest juz znany lub gdy uzyciu zaimka towarzyszy okreslona
sytuacja (np. gest moéwiacego).”

W gramatyce jezyka polskiego zwraca si¢ tez uwage na roéznorodne kryteria
klasyfikacji zaimkow. Znajduja si¢ wsrod nich kryteria: formalno-gramatyczne,
wprowadzajace podzial funkcjonalny na grupy zaimkéw o cechach innych czgéci mowy:
rzeczownikow, przymiotnikow, liczebnikdw, przystowkow (zaimki rzeczowne, np. ja, ty, on,
nikt; zaimki przymiotne np. moj, nasz, taki; zaimki liczebne np. #yle, ile; zaimki przystowne
np. tak, tu, tam, jak, kiedy, gdzie) czy kryterium znaczeniowe wyrdzniajace zaimki: osobowe
(np. ja, ty, on, my, wy), zwrotny (si¢/siebie), dzierzawcze (np. moj, twoj nasz, wasz), pytajno-
wzgledne (np. kto, co), nieokreslone (np. ktos, ktokolwiek, cos, cokolwiek), przeczace (np.
nikt, nic), wskazujace (np. ten, tamten, ow). Z. Topolinska (2016: 36) przedstawia zaimki jako
uniwersalny system referencji i tak okresla ich funkcje: ,,System ten zapewnia koherencje
tekstu, pozwala uniknaé obcigzajacych tekst powtorzen, ergo — utatwia komunikacje. Obok
samego wskazania, czy to w konkretnej sytuacji, w formie informacji deiktycznej, czy w
granicach tekstu, w formie anafory czy katafory, wykladniki referencji niosg podstawowa
generyczng informacj¢ o wskazywanym obiekcie; moze to by¢ wskazanie/identyfikacja
nadawcy i/lub odbiorcy przekazu, jak w wypadku tak zwanych zaimkow osobowych, moze to
by¢ informacja, ze w gr¢ wchodzi czlowiek — taka mozliwo$¢ przewiduja podsystemy
zaimkoéw wzglednych/pytajnych i nieokreslonych, moze to by¢ wskazanie odpowiedniej
materialnej czg¢sci $wiata, wycinka przestrzeni lub punktu/odcinka na osi czasu, a takze
jakosci 1/lub miary danej substancji.”

Wsréd zaimkéw znajduja si¢ odmieniajace si¢ tylko przez przypadki: zaimki
rzeczowne (np. ja, ty, my, wy, sig, kto, co, ktos, cos, nikt, nic, ktokolwiek, cokolwiek); zaimki
odmieniajace si¢ przez przypadki, liczby 1 rodzaje: zaimki przymiotne (np. fen, ta, to, tamten,
taki, on, jaki, ktory; zaimki odmieniajace si¢ przez przypadki i rodzaje: zaimki liczebne (np.
ile, tyle, iles) 1 zaimki nieodmienne: zaimki przystowne (np. tak, stqd, dotqd, tedy, wszedzie).
Zaréwno te nieodmienne, jak i odmienne przysparzaja wielu trudnosci w ich prawidtowym
stosowaniu osobom uczacym si¢ jezyka polskiego jako obcego. Dodatkowo oczywiscie

wtedy, gdy uczacy styka sie z fleksja naszego jezyka. Autorzy podrgcznikow do nauki jezyka

CentrumMetodyKrakowskiej.pl



polskiego jako obcego, przygotowujac konkretne juz propozycje ¢wiczen, zdaja si¢ tej wiedzy
nie uwzglednia¢. Osoba uczaca si¢ jezyka polskiego styka si¢ jednocze$nie z wieloma
zaimkami nie tylko w formach podstawowych, ale natychmiast przedstawiane sg takze formy
zalezne, w przypadku tych odmiennych. I to jest moment, by siggna¢ po technike
programowania j¢zyka i uporzadkowac prace nad wprowadzaniem zaimkoéw. Warto rozpoczaé
od ¢wiczen z zaimkami wskazujacymi: tu, tam, ten, ta, to oraz z zaimkami osobowymi: ja, 1y,
on, ona, ono, my, wy, oni, one.

W programie nauczania jezyka polskiego jako obcego (Janowska 1 inni 2011: 19) na
poziomie Al wsérod zagadnien gramatyczno-syntaktycznych znajduja si¢ informacje
dotyczace wprowadzenia i utrwalenia zaimkéw i odmiany przez przypadki:

* ,,odmiana zaimkéw osobowych: ja, ty, on, ona, ono; my, wy, oni, one przez przypadki
(celownik tylko funkcjonalnie);
odmiana zaimkoéw wskazujacych, np. fen, ta, to w liczbie pojedynczej (mianownik,
dopetniacz, biernik, narz¢dnik, miejscownik) i mnogiej (mianownik rodzaju
niemeskoosobowego, narzednik, miejscownik);
odmiana zaimkow dzierzawczych, np. moj, moja, moje; twdj, twoja, twoje; nasz,
nasza, nasze, wasz, wasza, wasze W liczbie pojedynczej (mianownik, dopetniacz,
biernik, narzgdnik, miejscownik) i mnogiej (mianownik rodzaju niemg¢skoosobowego,
narze¢dnik, miejscownik);
odmiana zaimkéw pytajnych kto? co? w mianowniku, dopetniaczu, bierniku,
narzedniku, miejscowniku;
odmiana zaimkéw pytajnych: jaki? jaka? jakie? w liczbie pojedynczej (mianownik,
dopelniacz, biernik, narzednik, miejscownik) 1 mnogiej (mianownik rodzaju
niemeskoosobowego, narzgdnik, miejscownik);
formy zaimkoéw pytajnych: ktory? ktora? ktore? oraz czyj? czyja? czyje? w
mianowniku liczby pojedynczej i w mianowniku liczby mnogiej rodzaju
niemeskoosobowego.” (2011:19)
Siggajac po wzorzec znany z rozwoju mowy, po zaprezentowaniu zaimka, ktory si¢
odmienia, przez pewien czas wskazane jest korzystanie jedynie z jego formy podstawowe;,
gdyz mianownik jest przypadkiem dominujgcym w hierarchii wystepowania przypadkow

zaimka. Ponadto warto si¢ tez tak zachowa¢ z innych wzgledow, by nowe znaczenie miato
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szans¢ zosta¢ utrwalone (Luczynski 2010). ,IloSciowa przewaga mianownika zaimka nad
przypadkami zaleznymi wskazuje, ze zaimek (wyraz o funkcji prymarnie wskazujacej)
wypelnia w podstawowym schemacie zdania przede wszystkim funkcje syntaktyczng
podmiotu” (Ligara 1992: 212). Szczegolnie dla niestlowianskich kursantéw zaimki osobowe,
to trudne do przyswojenia formy. Wprowadzenie ich jednocze$nie w konstrukcjach
zdaniowych, ktére wymagaja uzycia w formach zaleznych jest trudne, czesto zupetnie dla
uczacych si¢ niezrozumiale, potgeguje stres, a to nie sprzyja efektywnemu przyswajaniu
wiedzy. Warto siega¢ po mozliwie najbardziej zywe, codzienne przyktady, co wiaze si¢ z
odwotaniem do podstawowego zasobu leksykalnego polszczyzny (Grabias 1994), by dos¢
szybko mogly by¢ one wykorzystane w dialogach. To sytuacja, w jakiej znajdujg sie¢
uczestnicy interakcji, ostatecznie wplywa na to, jakie leksemy powinny by¢ uzyte do
zbudowania komunikatu. Autorzy podrgcznikdéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego
stosujg kryterium sytuacyjne, gromadzac wokol sytuacji zwigzang z nig leksyke.
Niejednokrotnie jednak wykracza ona poza zasob podstawowy jezyka polskiego i z tego
powodu, wielu uczestnikéw kursoéw nie moze ukonczy¢ ich z sukcesem. Logopedzi
nauczajac jezyka obok kryterium sytuacyjnego, podczas wytaniania minimum leksykalnego,
sa zmuszeni stosowaé jeszcze kryterium frekwencyjne i znaczeniowe (Grabias 1994) i
dodatkowo pamigta¢ o minimum gramatycznym. Taki sposob postgpowania wydaje si¢ tez
uzasadniony w przypadku glottodydaktykow.

W zwiazku z tym warto uporzadkowac prace z zaimkiem. Proponuje, by na poziomie

Al w oparciu o istniejacy program nauczania, kolejnos¢ ¢wiczen byta nastgpujaca:

1. Zaimki wskazujace: ten, ta, to w liczbie pojedynczej (mianownik) i w mnogiej
(mianownik rodzaju me¢skoosobowego 1 niemegskoosobowego) — kategoryzacja
jezykowa (zaimek + rzeczownik w liczbie pojedynczej i mnogiej). Dodatkowo sa
one zbudowane z jednej sylaby oraz glosek przedniojezykowych (wszystkie w
liczbie pojedynczej 1 niemgskoosobowa forma w liczbie mnogiej), ktérych
artykulacja sprawia mniej trudnosci.

2. Zaimki pytajne: kto? co? w mianowniku - przygotowanie do d¢wiczen
wprowadzajacych zaimek osobowy w formie podstawowej. To bardzo istotne
¢wiczenia w perspektywie budowania dialogéw, rozumienia i formulowania pytan,

inicjowania wypowiedzi.
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Zaimki osobowe: ja, ty, on, ona, ono, my, wy, oni, one — kategoryzacja jezykowa
(zaimek osobowy on, ona, ono, oni, one + zaimek wskazujacy ten, ta, to, ci, te +
rzeczownik w liczbie pojedynczej i mnogiej. Wprowadzanie zaimkéw w zdaniu
przez zastepowanie poczatkowo podmiotu wyrazonego leksykalnie.

Formy zaimkoéw pytajnych: ktory? ktora? ktore? oraz czyj? czyja? czyje? w
mianowniku liczby pojedynczej i w mianowniku liczby mnogiej rodzaju
nieme¢skoosobowego — budowanie odpowiedzi z uzyciem zaimkow
dzierzawczych.

Zaimki dzierzawcze: moj, moja, moje; twoj, twoja, twoje, nasz, nasza, nasze;
wasz, wasza, wasze w liczbie pojedynczej i mnogiej (mianownik).

Zaimki pytajne: jaki? jaka? jakie? w liczbie pojedynczej i mnogiej (mianownik).
Odmiana zaimkow wskazujacych, np. ten, ta, to w liczbie pojedynczej
(mianownik, dopetniacz, biernik) i mnogiej (mianownik rodzaju
niemeskoosobowego).

Odmiana zaimkoéw osobowych: ja, ty, on, ona, ono; my, wy, oni, one przez
przypadki: dopelniacz 1 biernik oraz celownik tylko funkcjonalnie w konstrukcjach
typu np. daj mi, powiedz mi, przykro mi, podoba mi sig, nie podoba mi sie, chce mi
si¢). Dopelniacz jest funkcjonalnie réwnorz¢dny biernikowi, co wskazuje na
podobng czestotliwos¢ konstrukcji, np.: znam go, znam jq, lubie go/jg oraz nie
znam go/jej, nie widze go/jej/was (Ligara 1992).

Odmiana zaimkéw dzierzawczych, np. moj, moja, moje; twoj, twoja, twoje; nasz,
nasza, nasze, wasz, wasza, wasze w liczbie pojedynczej (mianownik, dopetniacz,

biernik) 1 mnogiej (mianownik rodzaju nieme¢skoosobowego).

Cwiczenia z zaimkami wskazujacymi: fen, ta, to pozwola z jednej strony intuicyjnie

okresla¢ rodzaj rzeczownika, kiedy osoba uczaca si¢ jezyka polskiego poszerzajac

stownictwo poznaje nowe rzeczowniki, z drugiej - stang si¢ pozadanym zadaniem, ktore

wplywa na utrwalenie stownictwa. Zadaniem osoby uczacej si¢ jest dobra¢ jeden z zaimkow

wskazujacych w liczbie pojedynczej: ten, ta, to, ale takze w liczbie mnogiej: te, ci do

rzeczownikow, np. mezczyzna, kobieta, dziecko, Jan, Anna, dom, samochdd, ksigzka, stowo,

stonce, kobiety, dziewczyny, studentki, ksigzki, domy, mezczyzni, studenci, lekarze, bracia. Na

tej samej zasadzie i roéwnolegle z dobieraniem zaimkow wskazujacych do rzeczownikdw,

6
CentrumMetodyKrakowskiej.pl



mozna siggna¢ po zaimki osobowe poczatkowo jedynie w trzeciej osobie liczby pojedyncze;j:
on, ona, ono, by zaprezentowa¢ takze takg kategoryzacje jezykowa: on.: Jakub, mezczyzna,
lekarz, student, ojciec, brat; ona: Anna, kobieta, nauczycielka, studentka, matka, siostra; ono:
dziecko, malenstwo. Kolejne ¢wiczenia powinny uwzglednia¢ pozostate zaimki osobowe w
podstawowych formach: ja, ty, my, wy, oni, one. Osoby uczace si¢ jezyka polskiego, poznajac
odmiang czasownikow, zetkng si¢ takze z tymi wlasnie formami zaimkow. Jednak w
konstrukcjach zdaniowych trudno je bgdzie odkry¢, bo ich uzycie nie bedzie wskazane ze
wzgledu na forme czasownika, ktdra poinformuje o osobie wykonujacej czynnos¢. Okaze si¢
wtedy, ze wcale nie jest proste odkrycie reguly, kiedy siggnaé po zaimek 1 jaki, a kiedy nie. W
zwigzku z tym, im wigcej przykladéw pozna student, tym lepie;.

Zaimki pytajne: kto? co? poczatkowo s3 prezentowane w mianowniku. W czasie, gdy
osoba uczgca si¢ jezyka polskiego dopiero poznaje podstawowe stownictwo stwarzajg
mozliwo$¢ nazywania osob 1 przedmiotow, z najblizszego otoczenia. Uczacy si¢ oswaja si¢ z
pytaniami, na ktore poszukuje odpowiedzi w zestawie lekseméw oznaczajacych nazwy oséb,
rzeczy, ro$lin, zwierzat, wykluczajac nazwy czynno$ci czy cech. Nabiera tez wprawy w
dokonywaniu prymarnej kategoryzacji jezykowej: kto? - rzeczowniki osobowe, co? -
rzeczowniki nieosobowe. Z kolei zaimki ktory? ktora? ktore? oraz czyj? czyja? czyje?
stwarzaja okazj¢ do wykorzystania w odpowiedzi zaimkow dzierzawczych. Podczas ¢wiczen
warto zadba¢ o to, by poczatkowo zarowno pytania, jak 1 odpowiedzi mogly by¢
prezentowane w formie podstawowej, a z czasem dopiero w formach zaleznych. Zwazywszy
na wyniki badan (Miodunka 1992), ktére podkreslaja, ze centrum systemu przypadkowego
zaimkoéw sklada si¢ z trzech przypadkow: mianownika, dopetniacza i biernika. Dla osoby
uczacej si¢ bedzie to ogromna pomoc w sytuacji, gdy codziennie wprowadzane sg nowe
znaczenia, musza one mie¢ szans¢ si¢ utrwali¢, w przeciwnym razie postepowanie
nauczyciela przyniesie odwrotny od oczekiwanego skutek. Tego typu ¢wiczenia daja
mozliwo$¢ stopniowego oswajania si¢ z dialogiem, zwazywszy, ze sama istota dialogu
wskazuje na przewage zaimkéw pytajnych w tejze odmianie. Dopiero po serii takich zadan
mozna siggna¢ po formy narzednika i miejscownika odmieniajacych si¢ zaimkow, zwazywszy
na peryferyjny system przypadkéw tej czgsci mowy. I cho¢ w systemie peryferyjnym zaimka
znajduje si¢ tez celownik, to jednak jest on bardzo wazny ze wzgledu na czgstose

wystgpowania w codziennej komunikacji, dlatego tez w doborze przyktadow trzeba zwrocié
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uwage na zaprezentowanie zaimka w formie celownika jeszcze przed miejscownikiem 1
narz¢dnikiem. Z tego powodu kolejne ¢wiczenie powinny uwzgledniac:
10. Odmiane zaimkéw wskazujacych, np. ten, ta, to w liczbie pojedynczej ( narzgdnik,
miejscownik) i mnogiej (narzednik, miejscownik).
11. Odmiang¢ zaimkéw dzierzawczych, np. mdj, moja, moje,; twoj, twoja, twoje, nasz,
nasza, nasze; wasz, wasza, wasze w liczbie pojedynczej (narzednik, miejscownik)

1 mnogiej (narzgdnik, miejscownik).

Zakonczenie

W latach 90-tych W. T. Miodunka (1992, 1997) dokonujac charakterystyk programow
nauczania je¢zyka polskiego jako obcego, zwracajac uwage na system przypadkowy jezyka
polskiego, pisat o rewolucji w nauczaniu obcokrajowcow. Niestety ciggle jeszcze kolejnosc
wprowadzania przypadkow, nie tylko zaimkow, zalezy w duzej mierze od opinii na ten temat
autora podrgcznika lub samego nauczyciela. By¢ moze takze zbyt dostownie niektorzy tworcy
podrecznikéw podchodza do tezy, iz mimo informacji o centralnych i peryferyjnych
zjawiskach gramatycznych, nie mozna sigga¢ tylko po zjawiska centralne, bo przeciez
nauczajac jezyka trzeba bra¢ ,,pod uwage réwniez sytuacje, w ktoérych uzywa si¢ jezyka oraz
pojecia 1 intencje wyrazane przez mowigcego” (Miodunka 1992: 21) 1 wlacza¢ do programu
takze zjawiska peryferyjne w strukturze gramatycznej. W takim razie dla wielu nauczajacych
istotne staje si¢ zbyt wiele, a to powoduje chaos i nie utatwia zycia uczacym si¢. Tymczasem
korzystajac z wiedzy neurobiologicznej oraz logopedycznej warto siggnaé¢ po technike
programowania j¢zyka 1 zaczyna¢ nauczanie zaimka od zaprezentowania zaimkow
wskazujacych, pytajnych 1 osobowych w formach podstawowych, by ulatwi¢ proces

przyswajania jezyka polskiego jako obcego.
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